4]

A szerzo perspektivaja és kompetencia

neveléselméleti munkamban, melyet gyakorl6 pedagégusok, ta-

nar szakos hallgaték és az erkolesi nevelés aktudlis problémai

irant érdekl6dé szélesebb olvasék6zonség szdmara irtam, ko-

runk egyik legfontosabb kérdéskorével: a posztmodern életérzés és a
plurélis értékvilag elbizonytalanité kézegében miikods érstékkizpontii
nevelés alapvetd kérdéseivel foglalkozom. A minden ember szamdra él-
hetd vildg morilis feltételeinek megteremtése és megérzése a mai mo-
dern tirsadalom egyik legfontosabb feladata, amely azzal a természetes
emberi torekvéssel magyarazhat6, hogy mindenki szeretné életét biz-
tonsdgban leélni és nmaga értékeit szabadon kibontakoztatni. A jové
tarsadalmanak mordlis minéségét leginkabb a jelenkor iskoldinak pe-
dagdgiai értékteremt6é munkdja alapozza meg. Hogyan képes korunk
neveléstudomanya ennek a komoly kihiviasnak megtelelni? E téma igen
érdekes, ugyanakkor az egyéni és a tarsadalmi hasznossig szempontja-
bél kiemelkedd fontossigu problémakare a pedagdgiai szakirodalom-
ban egyre inkdbb az érdeklddés fékuszaba kertl. Eljott az ideje tehat
annak, hogy a tdrsadalom j6v6jét is formalé erkolesi nevelés kérdései-
ben az Olvasét egy szertedgazo és izgalmas szellemi kalandra hivjam.
Erkolespedagégiai koncepciom megirdsa folyaman sokaktdl kap-
tam igen komoly és hasznos segitséget. Készonetemet fejezem ki a
budapesti E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetemrél Dr. Bébosik Istvin
és Dr. Schaftfhauser Franz, a révkomaromi Selye Janos Egyetemr6l
Dr. Molnir Janos, Dr. Lévai Attila, Dr. Kocsev Miklés és Dr. Strédl
Terézia, a Karoli Gaspar Reformiétus Egyetemrél pedig Dr. Karasszon
Istvan és Dr. Németh David professzoroknak, akiknek hathatds
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szakmai és emberi timogatdsa nélkil nem sziilethetett volna meg e
moralpedagégiai munka. Ugyanigy készonet jar Dr. Babosik Istvan-
nak, R. P. Farkas Istvinnak és Dr. Nagy Krisztininak a hozzaérté
szakmai lektordlasért, valamint Dr. Varnai Jakab rektor trnak e konyv
kiadasaért. Halaval tartozom a Sapientia Szerzetesi Hittudomdnyi F6-
iskoldn és a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen oktaté mindazon
kollégdimnak és természetesen a téma irdnt érdekl6dé hallgatéimnak
is, akik problémafelvetd kérdéseikkel, birdlé vagy megerdsits észrevé-
teleikkel és hasznos tanicsaikkal segitették munkamat.

Kitlzott célom elsGsorban az, hogy az erkoélcesi nevelés korunkra jel-
lemz8 problémadinak Gsszefliggésrendszerét vizsgilva a személyiségfej-
lesztés aktudlis kérdéseire a neveléstudomany, ezen beliil a moralpeda-
goégia szamara hasznos valaszokat adjak. E téma azonban tudomaényos
szempontbdl oly Gsszetett, hogy feltétlenil igényli az interdiszcipli-
naris megkozelitést. A sokoldali elemzéshez a tirsadalomban megfi-
gyelhet§ jelenségeket és valtozdsokat els6sorban a témdban kozvetle-
nil érintett embertudomanyok, vagyis a pedagdgia, a pszicholdgia és a
szocioldgia néz&pontjabdl sziikséges értelmezni, majd a kapott eredmé-
nyeket az atfogébb eszmei hatteret alkoté filozdfiai és teoldgiai pers-
pektivik fényében kell értékelni. Igy tehat legalibb 6t tudomanyterii-
let metszéspontjidban talilhaté az a kutatdi szempontrendszer, aminek
figyelembevételével e téma koruljarhaté. A kutatdsoknak ki kell tehét
terjednitik a mai tirsadalom értékekhez val6 viszonyara, a nevelésnek
a tarsadalmi reprodukcidban jitszott szerepére, az iskola szocializd-
ciés funkcidira és ezek médszertani hitterére ugyanigy, mint a neve-
lés és oktatds korszer( elméleteinek vizsgalatira és a benniik rejlé le-
het8ségek feltirdsara.

Lathatd, hogy a téma feldolgozasihoz sok szempontd, az érintett
t6bb tudomanyteriileteket dtfedd kutatéi perspektiva sziikséges. Er6-
sen kétséges azonban, hogy a fent vizolt tudomdnyteriileti igényeknek
és a hozzdjuk tartozé szakmai jogosultsigoknak barki egy személy-
ben meg tudjon felelni. Ugyanakkor nem lehet indokolt, hogy e ne-
hézségek miatt az erkolespedagdgia kérdéseinek kutatisarol egy 6ndllo
szakmunka vonatkozasiban le kelljen mondanom. Az dthidalé megol-
das abban a praktikus kutat6i gondolkodasban rejlik, amely képes az
erdsségekkel és a gyengeségekkel, vagyis a sajat szakmai kompetencidkkal
és az egyéb tudomanyterileteken Shatatlanul felléps hidnyossigok-
kal egyarant szamot vetni. Ennek megfelelden szem el6tt kell tehdt

10 B PALVOLGYI FERENC: AZ ERKOLCSI NEVELES U] PERSPEKTIVAI



tartanom, hogy a témakor mely teriiletén lehetek jogosult tudomanyos
igény( megéllapitisok megfogalmazasira, s mely vonatkozdsban kell
majd 6vatos fenntartisokkal véleményt formédlnom.

Az erésségek és gyengeségek tekintetében elsésorban a tudomany-
tertileti képzettség és az ott Gsszegydjtott szakmai tapasztalat lehet
az iranyadd. Két 6nallé tudomdnyteriileten tartom magam bizonyos
mértékig kompetensnek: neveléstudomany szakos bolesészként és ka-
tolikus hittanarként a pedagdgia és a teoldgia teriiletén rendelkezem
a szakjaimnak megfelel6 tdjékozottsdggal. Azonban tisztiban vagyok
azzal, hogy e tudomanyteriileteket elhagyva, vagyis a filozéfia, a szo-
ciolégia és a pszicholégia vonatkozasdban csak akkor alkothatok tu-
domadnyos igényi véleményt, amikor e tudomanyteriiletek fedésbe ke-
riilnek sajit szaktertletemmel. De ez esetben is csak olyan médon fog-
lalhatok alldst, mint ahogyan a pszicholégus vagy a szociolégus nyi-
latkozhat pedagdgiai kérdésekben. A tudomdnyteriileti kompetencia
nagyban fiigg az ott eltdltott gyakorlati id6tél is. E konyvben pub-
likalt erkolespedagdgiai koncepciémat hisz év személyes iskolai ta-
pasztalataira és az utébbi tiz évben végzett egyetemi kutatémunkamra
alapoztam. Kollégdim és hallgatéim pozitiv visszajelzései arra batori-
tottak, hogy az erkoélesi neveléssel kapcsolatos vizsgdlédasaim ered-
ményeit e pedagdgiai szakmunkaban foglaljam 6ssze. Igen valészind,
hogy az aldbb felmeriils, rendkiviil 6sszetett interdiszciplinaris kér-
déskorok mindegyikére nem tudok majd kimerité vilaszt adni, de el-
tokélt szandékom, hogy koncepciém relevins megdllapitasait legalabb
a neveléstudomdny tertiletén kell§ igényességgel fogalmazzam meg.

A moralpedagdgia mai tarsadalmi
kdrnyezete és kutatasa

A magyar tirsadalom az elmult negyedszdzad sordn jelentés politikai
és gazdasdgi dtalakuldsokon ment keresztiil. Az 1989-90-es rendszer-
valtdst kovetGen Magyarorszdg demokratikus dllamma alakult, majd a
piacgazdasig kiépulése utin az Eurépai Unio teljes jogu tagja lett. A
sziikségszerd viltozdsok bonyolult tirsadalmi folyamatokat inditottak
el, am ezek mélyrehaté elemzése nem lehet e konyv feladata. Kompe-
tencidim alapjan elsGsorban csak azokat a valtozasokat vizsgalhatom,
amelyek a nemzeti oktatdsi rendszer dtalakuldsinak koévetkeztében
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jottek létre, vagy amelyek a tarsadalomban mikods egyhazi és vildgi
iskoldk nevel6munkajit egyéb médon befolyidsoltak. Ebbdl a szem-
pontbdl lényegesnek tartom, hogy a kddari szocialista Magyarorszag
a minden mds vildgnézetet kizaré marxizmus-leninizmus ,védéburka”
alatt nem taldlkozhatott a nyugati liberalis tarsadalmakra jellemz6
problémakkal, igy a plurilis értékszemlélet egyéni és tarsadalmi ko-
vetkezményeivel sem. A mai magyar tirsadalom viszont — til a szocia-
lista erkoles miikodésképtelen ideolégiai paneljein — tantja és szenvedd
alanya lett annak az értékveszt6 folyamatnak is, amely korunk modern
eurépai kozosségeit jellemzi (Varga, 2003; Magyari Beck, 2003). A
rendszerviltds utin domindnssa valé szabadelvd gondolkodds a ma-
gyar oktatdstigy tertletén az ,értéksemleges allami iskola” vizidjanak
kialakuldsahoz vezetett,! aminek kovetkeztében a Nemzeti alaptan-
tervbdl lassan eltlint a konkrét tananyag, s vele egyiitt eltintek a konk-
rét értékek is.” A liberalis oktatdspolitika az értékvilasztis teljes sza-
badsiginak tizenetét sugallta, elutasitva ezzel az el§z6 genericiok sa-
jatos értéktapasztalatait ugyanigy, mint a torténelmi vallasok hordozta
kozos erkolesi orokséget.” Erdemes tehit megvizsgalni, hogy a fent
vazolt tirsadalmi jelenségek mogott milyen eszmei hattér all, s hogy
az érzékelhetd viltozdsok az egyénre és a tdrsadalomra nézve meny-
nyiben hasznosak vagy kdrosak. Erdekes kutatisi teriilet annak kide-
ritése is, hogy milyen vdlaszokat adhat a modern neveléstudomdny az
egyre élesebben felvet6ds, tobbnyire moralis hétterd nevelési problé-
mék* megolddsira, a tirsadalom kiegyensilyozott mikodéséhez nél-
kiilozhetetlen erkolesi értékeket kozvetits pedagdgiak hatékony szak-
mai tdimogatasara.

! A kézoktatasrdl sz616 1993. évi LXXIX. torvény 4. § (2) bekezdésében ez olvas-
haté: Az dllami és a helyi onkormdnyzati nevelési-oktatdsi intézménynek ...valldsi
és vildgnézeti kérdésekben semlegesnek kell maradnia”. (1996-ban médositott, 2012.
méjus 1-én még hatélyos viltozat.)

A NAT 1995-6s és 2003-as verzidjit 6sszevetve szembeting, hogy a késébbi val-
tozat mdr alig tartalmaz konkrét tananyagot. (E jelenség mogott persze szak-
mai-modernizacids torekvések is dllnak, de a NAT dltalinos céljainak helyi szintd
megvaldsitdsit segit programcsomagok — sajndlatos médon — nem keriiltek szé-
les korben alkalmazasra.)

Nemzeti oktatdspolitikink f6ként Magyar Bélint két minisztersége idején rendel-
kezett ilyen szinezettel, bar hozza kell tenniink, hogy csak mérsékelt formdban.
A PPKE pedagégus-tovabbképzésében résztvevd tanar kollégik irasbeli vissza-

jelzései szerint egyre gyakrabban fordulnak el8 a tanuldk értékrendi hidnyossa-
gaira visszavezethet6 magatartasi problémdk.
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Fel kell tenniink tehét a legfontosabb kérdéseket: milyen lehet&sé-
gink van arra, hogy az értékbizonytalansdgot tiikr6z6 tarsadalmi fo-
lyamatokat pedagégiai eszkozokkel kedvezébb palyara dllitsuk? Van-e
olyan korszerd nevelési koncepcié, amely tulléphet a vilagnézeti kii-
1onbo6z8ségeken és képes a kozos értékek szilard alapjara épitkezni?
Létezik-e olyan alapvetd nevelési modell, amely ésszert pedagdgiai al-
ternativat kindlhat az egész tirsadalom szdmdra? Amennyiben a fent
vazolt problémakdrt a szokdsos ,normativ” vagy ,értékrelativ” sztere-
otipidk mentén értelmezziik, akkor aligha létezhet olyan nevelési kon-
cepcid, amely a tirsadalom minden rétegének és tagjanak igényeit ma-
radéktalanul kielégitheti. Ha azonban az iskola vilagaban jelentkezé
mordalis nevelési feladatokat egy kdzds pedagdgiai értékalap mentén je-
16]jik ki, majd a nevelés késébbi szakaszaiban a tirsadalom igényei-
nek megftelelSen értelmezziik és differencidljuk azt, akkor taldn létezhet
egy olyan optimalis nevelési modell, amely a kérdésekben felvetett igé-
nyeknek a lehetd legnagyobb mértékben megfelel. Az ilyen tipusu pe-
dagégiai gondolkodis lehet6ségi feltétele az egyénileg eredményes és
a tarsadalmi szempontbdl hasznos életvezetést megalapozé, a nevelés-
ben szakmai kizmegegyezéssel érvényesithetd konkrét értékmintizat kidol-
gozdsinak, amely az egyén késébbi morilis dontéseinek — vildgnéze-
tétol figgetleniil — szilard viszonyitasi alapot és megfelel eszmei ke-
reteket ad. E nevelésben kapott, a konstruktiv életvezetést timogaté
értékrend megismert, megértett és kozosen vallalt olvasata természe-
tes médon kapcsolja 6ssze a tdrsadalom tagjait, tehdt a kdros erkolesi
pluralizalédas, vagyis a posztmorilis szubjektivitds és az ebbdl szinte
sziikségszertien kovetkez6 tarsadalmi és vildgnézeti atomizalddds el-
lenében hat (Oelkers, 1998, 91-106). Erdemes tehit e kérdéskorrel el-
mélyilten foglalkozni. Az els8 1épés az, hogy a pedagdgiai alkalmazds
céljabil azonositsuk azokat a legfontosabb erkdlesi természeti alapér-
tékeket, amelyek a kiegyensulyozott személyiségfejlesztést lehet6vé te-
szik, valamint a konstruktiv életvezetést, vagyis az egyénileg eredmé-
nyes és tirsadalmilag hasznos életvitelt megalapozzik.> A tovibbiak-
ban ezen alapértékekre olyan pedagdgiai koncepciét célszerd épiteni,

5 A konstruktiv életvezetés” Bibosik Istvin dltal kovetkezetesen hasznalt peda-

gogiai célfogalom, amely egyben a pedagégiai tevékenység folyaman keletkezd
konkrét nevelési értéket is jellemzi (Babosik, 2004, 13-17).
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amely hatékonyan tdmogatja az értékkizpontii nemzetnevelést és az ér-
téktudatos eurdpai polgar kimiivelését.®

A neveléselméleti koncepcidk kialakitdsiban és fejlesztésében nagy
szerepet jatszanak a pedagégiai kutatdsok eredményei. Az erkélcsi ne-
velésre iranyul6 kutatds egyik nehézsége abban all, hogy ezen a te-
riileten parhuzamosan jelentkeznek a szellemtudomanyok és a tarsa-
dalomtudomadnyok sajatos nézépontjai, amelyeket maradéktalanul fi-
gyelembe kell venni. A forraskutatds — mint a forraselemzést és a for-
raskritikat is magdba foglalé metodolégiai lehet8ség — megolddst ki-
nalhat a kilonféle tudomanyteriiletekrdl szarmazé ismeretanyagok
kozti szintézis megteremtésére. Az erkolespedagdgia kutatdsi lehet6-
ségei kozill a hermeneutikai értelmezd struktirdkkal végzett doku-
mentum- és tartalomelemzést (Falus, 1996) s az abban megjelend heu-
risztikus jellegl interpretativ kutatéi szemléletet killondsen alkalmas-
nak taldlom arra, hogy a tirsadalom és az erkélcs viszonyit adott kon-
textusokban megvizsgilva, az erkolesi nevelés pedagégiai probléma-
irdl holisztikus képet alkothassak. Ugyancsak alkalmas a forraskuta-
tds médszere a nevelés teoldgiai vetlileteinek kutatdsira és megérté-
sére is, hiszen a hasonl6 metodikai irdnyzathoz tartozé hermeneutikai
és fenomenoldgiai elemzések mar régéta jogosultsdgot nyertek a teo-
l6giai kutatdsban (Brown—Schneiders, 2003). Ha pedig a kézos em-
beri és tirsadalmi értékeken nyugvé pedagégiai koncepcié kidolgoza-
sanak lehetdségi feltételeire gondolok, akkor az értelmes alkotéi kre-
ativitdst messzemenden timogaté interpretativ kutatdi hozzdallas ter-
mészetes médon alapozhatja meg egy értékkdzpontu neveléselméleti
modell megalkotasdnak folyamatit.

Az erkolcsi nevelés aktualis kérdései

A fenti gondolatokbdl mir kirajzolédnak azok a f&bb irdnyok és cso-
mopontok, melyek meghatirozzik e szakkonyv létrejottének indité-
okat és céljait. Az iskolai okzatds hatékonysiganak javitdsira szimos ki-
val6 didaktikai koncepciét vettek gyakorlati hasznalatba (pl. Nagy S.,
1981; Bathory, 1992; Falus, 1998, Réthyné, 2003), azonban a neve-

¢ Az Eurépai Uni6 emberképét a moralitds és a szocidlis élethépesség egysége jel-

lemzi” (Babosik-Torgyik, 2007, 16).
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lés tekintetében jéval szerényebb az elméleti hattér.” Az iskolai neve-
1és hosszu tava céljai és feladatai tapasztalataim szerint kevésbé kidol-
gozottak, ami aldl csak a torténelmi egyhazak nevelési hagyomanyai
jelentenek idité kivételt® Az 4llami iskoldk pedagégiai programjait
vizsgalva feltiing, hogy a nevelési tervek sok esetben elnagyoltak, a ne-
velési célok és értékek megvidlasztisa gyakran sematikus és otletsze-
rd.” A nyilvinvalé értekbizonytalansag egyenes kovetkezménye a ,vi-
lignézetileg semleges iskola” liberalis szellemiségének, amit az dllami
tandrképzd programok etikai vonatkozdsu tananyagbeli hidnyossagai
még tovabb noveltek.

Pluralis és értékrelativ tirsadalmi kérnyezetben a torténelmi egy-
hazak evangelizaciés kiildetésének teljesitése és az ebbdl fakadé pe-
dagégiai feladatok megolddsa ugyanolyan nehézségbe titkozik, mint
amivel a hagyomanyos nemzeti és polgari értékeket preferalé nevelési
torekvések is szembestlnek. A jelzett problémak koziil f6képpen az
értékrendjében bizonytalanna valé tiarsadalom ,6vatos” passzivitisa,
a hagyomadnyos értékekkel rendelkezé csoportok csekély dominanci-
dja, a globdlis tarsadalmi-gazdasagi érdekeket timogaté média talsu-
lya és az allami oktatisi rendszer ,értéksemleges” szemlélete okoz je-
lent6s gondot. Munkamban a jél kériilhatirolhaté értékrendet koz-
vetité nevelést értékkozpontii pedagégianak tekintem, s ezt a jelzét a
tovdbbiakban ilyen értelemben fogom haszndlni. Az ,értékkozponti
pedagdgiak” kategéridjaba beletartoznak tehat a hagyomédnyos nem-
zetnevel$ torekvések (pl. Findczy Erng, Weszely Odoén, Imre Sén-
dor, Prohdszka Lajos) ugyanigy, mint példaul a torténelmi egyhazak
nevelési rendszerei (pl. Marcell Mihaly, Kardcsony Sdndor, Schneller

7 Amig pl. Nagy Sdndor (1981, 1993) didaktikai folyamatelméletének makro- és
mikrostruktiraja az oktatds mai iskolai gyakorlatit domindnsan meghatirozza,
addig az nem mondhaté el, hogy a személyiség fejlesztését megalapozé barmely
nevelési koncepcié ilyen mélyen a szakmai kéztudatban lenne.

A torténelmi egyhdzak nevelési tevékenységére a liberdlis pedagdgia igen kevéssé
hatott. A nagy multa katolikus, reformdtus és evangélikus iskolik pedagdgiai
hagyomanyai kiilon utakon jaré koncepcidknak szdmitanak még akkor is, ha a
legmodernebb pedagdgiai irdnyzatokkal 6tvozédnek (lasd pl. Palvolgyi, 2006,
553-562).

A pazmdnyos hallgaték a ,Mingségfejlesztés” szemindrium keretében rendsze-
resen vizsgaljdk az iskoldk interneten elérhetd pedagdgiai programjait. Szdmos
esetben a nevelési terveket kidolgozatlannak itélték, s6t egy esetben a nevelés ér-
tékeinél a kovetkez§ ottfelejtett bejegyzést talaltik: ,ide majd beirunk valamit...”.

8
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Istvdn), vagy egyes reformpedagégiik normativ iskolakoncepcidi is (pl.
Waldorf, Montessori). A tdrsadalmi kérnyezet nehézségeinek és az ér-
tékorientdcié metodikai lehetGségeinek tekintetében az értékkozpontu
pedagégidk azonos vagy hasonlé problémakkal kiizdenek, igy azok or-
vosldsa is hasonlé lehet.

Els6 feladatunk tehat a 21. szdzadi nevelés kittizhetd céljainak és
megvaldsitisuk redlis lehet8ségeinek alapos vizsgilata pluralis tirsa-
dalmi kérnyezetben, teolégiai és pedagdgiai meggondolasok alapijin.
Természetesen e kérdéskorhoz tartozik az érték és a nevelés viszonya-
nak tisztdzdsa, kilonos tekintettel az erkolcsi értékek tarsadalomban
betoltott szerepére.

Misodik feladatként a 21. szdzadi nevelés antropolégiai sajatossaga-
inak feltarasit jelolom meg. Az UNESCO (Delors, 1997) és az Euré-
pai Unié (Babosik-Torgyik, 2004) ajinldsaibdl ad6dé uj nevelési hely-
zet Uj személyiségértelmezési hangstlyokat kivan, hiszen elsésorban
a megvaldsitani kivant embereszmény vagy emberkép hatirozza meg a
pedagégiai folyamatokat, nem pedig forditva. Az igy kirajzol6dé pe-
dagdgiai emberképet természetesen 6sszhangba kell hozni a felme-
rilé nevelési szakmai szempontokkal, valamint a tdrsadalmi igények-
kel és szukségletekkel.

A harmadik feladat célszerien annak feltérképezése, hogy milyen
teltételekkel és milyen tartalommal lehet az iskoldk szimara ajinlaso-
kat tenni egy olyan uj neveléselméleti modell bevezetésére, amely képes a
megviltozott tirsadalmi kérnyezetben pedagégiai szempontbdl adek-
vit médon miikodni. Természetesen e feladatkorhoz tartozik a meg-
telel6 médszertani hattér kidolgozasa is.

A fenti kutatdi feladatok ,eléfeltételezések” formajaban is megfo-
galmazandék. Az elmondottak 6sszefoglaldsira tehat az aldbbi hdrom-
tagu hierarchikus problémakér allithato fel:

1. problémakor: Megadhaté-e egy olyan kizds pedagigiai értékrendszer,
amely kielégiti a korszerii nevelés egyéni és tarsadalmi igé-
nyeit, ugyanakkor nem ellentétes egyetlen értékalapi vi-
lagnezettel sem?

2. problémakor: Feldllithato-e egy olyan pedagigiai emberkép, amely sajd-
tos antropologiai szemléletével kozvetleniil tamogatja az
alapértékek beépitését, s amelyre mind egyhdzi, mind vi-
lagi kornyezetben az iskolai nevelés értékkozpontii mo-
dellje alapozhato?
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3. problémakor: ,Megszerkesztheté-e egy olyan neveléselméleti modell,
amely etikai tradicickat integrdld pedagdgiai értékrend-
szerre és korszeril, fejlesztéselvii pedagogiai emberképre
épuil, s amely a modern didaktikai-metodikai repertodrra
tamaszkodva megfeleld vdlaszokat ad a nevelés 21. szd-
zadi kihivdsaira?

A fenti alapkérdésekbdl kiinduld, a megoldhatésig lehet6ségi felté-
teleit keresé kutatémunka soran — pontosan meghatdrozott értelmezési
koérokben haladva — igyekszem koriljarni a téma lehetd legtobb aspek-
tusat. F6 moédszereim az 6sszehasonlité forraselemzés, a szovegértel-
mezés és a szovegkritika, s mindezek Osszevetése a személyes tapasz-
talatokkal, valamint az aktudlis tirsadalmi igényekkel.
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